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Раздел  I. Информация об опыте

Условия возникновения и  становления опыта

МОУ «Средняя общеобразовательная школа №2 с углубленным изучением отдельных предметов» г. Валуйки Белгородской области - одно из старейших образовательных учреждений.  Школа  была открыта в 1939 году.  За 75 лет  своего существования в школе сложились свои традиции в обучении  подрастающего поколения. Педагогами на протяжении многих лет накоплен большой опыт работы по обучению и воспитанию школьников. Преподаватели учреждения одними из первых в области и районе стали реализовывать программы обучения русскому языку и литературе  на углубленном и профильном уровне. 
Реформирование школьного образования, переход к новой системе оценивания знаний выпускников (ЕГЭ) поставили перед школой задачу качественного изменения процесса обучения. Решение этой проблемы связано с модернизацией содержания образования, оптимизацией способов и технологий организации образовательного процесса. 
В государственном стандарте по русскому языку были выделены три задачи школьного курса русского языка: это формирование языковой, коммуникативной и лингвистической компетенции. Коммуникативная компетенция предполагает способность к полноценному речевому общению во всех сферах человеческой деятельности, с соблюдением социальных норм речевого поведения.
Автора опыта заинтересовала проблема формирования коммуникативных компетенций на уроках русского языка. 

 В сентябре  2011 года им была  проведена диагностика письменных работ обучающихся 9 класса школы для определения уровня (низкий, средний, выше среднего, высокий) развития коммуникативных компетенций учащихся по методикам  А.П. Чудинова, З.И. Курцевой, Л.Г. Антоновой, А.В. Филиппова, С.А. Минеевой, Т.А. Долининой и др.   По результатам диагностики оказалось, что 32% учащихся, участвовавших в диагностике, обладали  низким уровнем развития коммуникативной компетенции, 36% - средним, 21% - выше среднего, 11% -высоким уровнем ( Приложение №1).
В ходе анализа результатов  проведенной  диагностики определилась необходимость активизации  работы автора опыта по формированию коммуникативной компетенции обучающихся.

Актуальность опыта

 В современном школьном образовании все более явно возникает необходимость в переходе на качественно новую форму организации образовательного процесса.  Важно, чтобы организация обучения по предмету была направлена на формирование качеств и свойств личности, которые позволят выпускникам школ не только поступить в высшие учебные заведения, успешно их окончить, но и стать конкурентоспособными и востребованными специалистами на рынке труда, активными участниками преобразований,  происходящих в стране.

 Поэтому формирование коммуникативной компетенции обучающихся на уроках русского языка является одним из приоритетных направлений работы учителя.  Основная задача современного филологического образования в школе - формирование и развитие языковой личности. По убеждению профессора М.Р.Львова, изучение языка лишь как информационного средства не влияет на развитие языкового чутья и, следовательно,  не  способствует  формированию  личности.  

       Однако в практике работы массовой школы в последние годы наблюдается устойчивое противоречие между пониманием необходимости формирования коммуникативной компетенции обучающихся при организации обучения русскому языку  и  несовершенной методологической основой использования работы с тестами для решения этой проблемы. 
В связи с этим именно работа с текстом приобретает особую ценность. Она является средством развития коммуникативной  компетенции на уроках русского языка,  необходимым условием для обогащения словарного запаса школьников.   Как учитель русского языка и литературы автор видит задачу в такой организации процесса обучения с использованием различных текстов, который способствует формированию коммуникативной компетенции учащихся. 
    Содержание опыта работы по теме «Работа с текстом на уроках русского языка как средство формирования коммуникативной компетенции учащихся 9-11 классов» помогает преодолеть вышеназванное противоречие.        

Ведущая педагогическая идея опыта

     Ведущая педагогическая идея опыта заключается в определении путей использования  работы с текстом на уроках русского языка как средства формирования коммуникативной компетенции обучающихся.      
Длительность работы над опытом

Работа над опытом началась с сентября 2011 года (обучающиеся были учениками 9 «А» класса) и продолжалась в течение трёх лет поэтапно по май 2015 года.
Диапазон опыта


Диапазон опыта представлен системой уроков по предмету «Русский язык»,  направленной на формирование коммуникативной компетенции обучающихся   через организацию  работы  с текстами.   

Теоретическая база опыта


  Теоретическая база опыта «Работа с текстом на уроках русского языка как средство формирования коммуникативной компетенции учащихся 9-11 классов» основывается на положениях ученых-лингвистов, методистов-исследователей, учителей-практиков.

      Формирование теоретических основ анализа текста впервые было осуществлено известным русским лингвистом академиком Л.В. Щербой. 

      Идеи Л.В. Щербы получили дальнейшее развитие в трудах филолога Ф.И.Буслаева, через которые проходит мысль о тесной связи языка и жизни народа, его духовной культуры.  [2].  Известный ученый И.И.Срезневский тоже считал, что «цель изучения родного языка – не счастливые ответы на каком-нибудь экзамене, а овладение им (языком) в должной мере для жизни внутренней и вместе с тем внешней, без которой и сама внутренняя жизнь – вообще говоря – невозможна». [11]. 

       Коммуникативная компетенция при обучении языку – это совокупность знаний о системе языка и его единицах, их построении и функционировании в речи, о способах формулирования мыслей на изучаемом языке и понимания суждений других. Это способность изучающего язык его средствами осуществлять общение в различных видах речевой деятельности в соответствии с решаемыми коммуникативными задачами, понимать, интерпретировать и порождать связные высказывания. В  методике  преподавания  русского  языка  коммуникативная компетенция – это способность и реальная готовность к общению адекватно целям, сферам и ситуациям общения, готовность к речевому взаимодействию и взаимопониманию (2, с. 27). Ее составляющими, как отмечает Академик Российской академии образования, доктор педагогических наук, профессор Е. А. Быстрова,  являются  знания  о  речеведческих  понятиях  и коммуникативные умения репродуктивного и продуктивного уровней. Это умение осознанно отбирать языковые средства для осуществления общения в

соответствии с речевой ситуацией; адекватно понимать  устную и письменную речь и воспроизводить ее содержание в необходимом объеме, создавать  собственные  связные  высказывания  разной  жанрово-стилистической  и  типологической  принадлежности.  Формирование коммуникативных умений, подчеркивает Е. А. Быстрова, возможно лишь на базе лингвистической и языковой компетенции.  Коммуникативная компетенция, поддерживает кандидат педагогических наук, доцент Е. И. Литневская, предполагает овладение всеми видами речевой деятельности и основами культуры устной и письменной речи, базовыми умениями и навыками использования языка в жизненно важных для данного возраста сферах и ситуациях общения (3, с. 39). 

    Похожую мысль  по данному направлению можно  найти  у А.Д.Дейкиной (заведующей кафедрой методики преподавания русского языка МГПУ, профессора) и Т.М. Пахновой (профессора кафедры методики преподавания русского языка МГПУ). [3], [4], [7].  Нельзя не  согласиться с мнением А.Д.Дейкиной, что «новые аспекты преподавания во многом определяются тем, как используется русский язык в современном социуме» и что  «родной  язык  формирует  духовно-ориентированное  мышление, способствующее творческой самореализации личности». 

       Своеобразным  синтезом  содержательного  наполнения  термина коммуникативная  компетенция  является  определение, принадлежащее педагогу, методисту по русскому языку, член-корреспондент РАО М. Р. Львову.  В  Словаре-справочнике  по  методике преподавания русского языка он пишет: «Коммуникативная компетенция – термин, обозначающий знание языка (родного и неродного), его фонетики, лексики,  грамматики,  стилистики,  культуры  речи,  владение  этими средствами языка и механизмами речи – говорения, аудирования, чтения, письма –  в  пределах  социальных,  профессиональных,  культурных потребностей человека».

         Самым важным  толчком для выбора темы опыта явилась дидактическая система работы методиста Г.П.Соколовой,   состоящая в совершенствовании правописных навыков, речевого, интеллектуального, нравственного развития учащихся в единстве,  [11], т.е. в формировании коммуникативной  личности выпускника.  

         В своей работе автор использует синтез классической методической традиции и современных новаций: в первую очередь, рекомендации кандидата педагогических наук, профессора кафедры методики преподавания русского языка  Т.М.Пахновой и методику поэтапного формирования умственных действий доктора психологических наук, профессора П.Я.  Гальперина.  Согласно их  теории,  мотивация  работы  с  текстом  заключается в вопросах к содержанию текста. Следующий  этап -ориентирование,  привлечение опорных материалов (схем, памяток, планов, конспектов) для того, чтобы выполнить поисковую задачу в работе с текстом. Затем сам процесс: анализ текстов, обобщение речеведческих навыков, синтез, моделирование, итоговое уточнение языковых понятий, оценка. На последнем этапе, самооценке, новое знание и умение включается в систему ранее познанного.

          Ключевой единицей курса русского языка становится текст. Текст раскрывает следующие возможности:

1)  учащиеся овладевают новой областью языкознания –лингвистикой текста;

2)  возникают новые возможности понимания слова, оборотов речи, грамматических форм, конструкций в выражении мысли; (Дейкина А.Д. Новации в методике преподавания русского языка. // Русский язык в школе. - 2002. - №3. -С. 105).

3)  устраняется разрыв в исследовании структуры языка и механизмов речи, ее культуры; создается единое пространство изучения русского языка и литературы (филологический подход);

4)  разрабатываются  новые  типы  заданий: тренировочные упражнения, тесты, индивидуальные карточки, выразительное чтение текста, письмо стихов по памяти; изложение образцов и собственное творчество по образцам, редактирование своего сочинения и т.п.

     Опыт работы «Работа с текстом на уроках русского языка как средство формирования коммуникативной компетенции учащихся 9-11 классов» потребовал внести коррективы в содержание образования по русскому языку.

Для достижения цели необходимо:
- изменение в организации учебного процесса;

- творческое комплексное применение известных педагогических технологий П.Я.Гальперина, Т.М.Пахновой, методики  интенсивного обучения правописанию Т.Я.Фроловой, инновационной технологии обучения русскому языку Ю.А.Поташкиной;
- организация работы учащихся на основе групповых, игровых форм;

- разработка технологических аспектов реализации опыта.

    
Обоснованием причин изменения стандартами ФГОС содержания образования по русскому языку явились концептуальные позиции филологического образования:

- русский язык и литература – основные школьные дисциплины, способствующие социализации нового поколения;

- формирование компетентной личности, способной быть активным членом

общества;

- потребность овладения в условиях профильной школы навыками работы с информацией;

- практическая реализация личностно-ориентированного подхода в обучении и воспитании учащихся;

-  формирование  коммуникативной,  языковой,  лингвистической, культурологической компетенций.


Внесенные изменения в содержание образования и в организацию педагогического процесса – одно из условий успешности данного  опыта, так как  в понятие коммуникативной компетенции входит не только овладение необходимым набором речеведческих и языковых знаний, но и формирование умений в области практического использования языка в процессе речевой деятельности. Это соотносится и с реализацией воспитательных задач по формированию социально активной личности, ориентирующейся в современном мире. Коммуникативная компетенция ведёт к повышению общей гуманитарной культуры личности, формированию у неё высоких творческих, мировоззренческих и поведенческих качеств, необходимых для включения её в разнообразные виды деятельности.
 
Пути реализации коммуникативной компетенции учащихся 

Формы, методы и приемы работы направлены на то, чтобы содержание учебного материала было источником для самостоятельного поиска решения проблемы. 

В этом плане использование инновационных педагогических технологий играет большую роль. Исследовательский метод, дискуссии, мозговой штурм, технология критического мышления, интерактивные, групповые формы и методы, коллективный способ обучения- данные технологии развивают творческую активность, формируют мыслительную деятельность, учат школьников отстаивать свою точку зрения, помогают добиться глубокого понимания материала. 

  Работа в парах, в группах сменного состава позволяет решить и задачи воспитания: желание и умение сотрудничать в группах с одноклассниками. Главное в работе – школьники свободно говорят, спорят, отстаивают свою точку зрения, ищут пути решения проблемы, а не ждут готовых ответов. 
Методы, ориентированные на устную коммуникацию: 

- все виды пересказа;

- все формы учебного диалога: 

- доклады и сообщения; 

- ролевые и деловые игры; 

- учебные исследования и учебные проекты, требующие проведения опросов; 

- обсуждение проблемы, дискуссия, диспут; 

- выступление учащихся  в качестве ведущих на мероприятиях. 

Методы, ориентированные на письменную коммуникацию: 

- сочинения и изложения; 

- участие в конкурсах сочинений.   
          Важно в своей работе использовать синтез классической методической

традиции   и   современных  новаций:  в  первую  очередь,   рекомендации

Т.М.Пахновой и методику поэтапного формирования умственных действий профессора П.Я.Гальперина. Согласно теории, мотивация работы с текстом заключается в   вопросах к  содержанию  текста.

Основной материал даёт программа профессора Московского педагогического государственного университета  В.В.Бабайцевой, которая обеспечивает формирование языковедческой и коммуникативной компетенций благодаря постоянному вниманию к языку великой русской литературы.                                                                                                                
В программе и в учебнике доктора педагогических наук М.М. Разумовской привлекает то, что большое внимание уделяется развитию связной речи. Текстовый материал учит школьников внимательному, вдумчивому чтению; задания, связанные с составлением плана, нахождением микротем, основной мысли, развивают логическое мышление, формируют умение  находить главную информацию.


Таким образом, использование автором опыта перечисленных пособий и материалов способствует более плодотворной работе по формированию коммуникативной компетенции посредством работы с текстом на уроках русского языка.
                                                   Новизна опыта

Новизна данного опыта состоит в рационализации отдельных сторон педагогического труда,  заключающейся в создании системы использования приемов работы с текстом на уроках русского языка для повышения уровня коммуникативной компетенции обучающихся 9-11 классов. 
Характеристика условий, в которых возможно применение данного опыта
Данный опыт может быть применен в образовательных учреждениях любого типа при организации обучения русскому языку, внеклассной работы и внеурочной деятельности по предмету педагогами, работающими над формированием коммуникативной компетентности обучающихся, независимо от определённого учебно-методического комплекта.
Раздел II
Технология опыта

          Цель данного педагогического опыта:  формирование коммуникативной  компетенции учащихся на уроках русского языка посредством системы работы с текстом как основной лингводидактической единицы.
         Достижение планируемых результатов предполагает решение 
следующих задач педагогической деятельности:
1. Внедрение на уроках русского языка форм и методов работы с текстом, способствующих развитию коммуникативной компетенции учащихся.

2. Подбор тематического текстового материала, разработка способов практической работы с текстом, направленной на развитие навыков анализа, синтеза, обобщения и систематизации языковых и текстовых единиц.

3. Вовлечение во внеклассную работу учащихся с целью развития их творческих способностей, выявление одаренных в лингвистическом отношении детей.

4. Организация мониторинга успешности работы по повышению уровня коммуникативной компетенции обучающихся. 
Организация учебно-воспитательного процесса
      В ходе изучения русского языка с учётом его специфики следует руководствоваться  общедидактическими принципами учебного процесса (принципами научности, наглядности, сознательности и активности, прочности знаний, систематичности, последовательности, доступности и посильности, индивидуального подхода, связи обучения с жизнью, связи теории с практикой).  Текст как дидактический материал должен выполнять информативную, эстетическую и прагматическую функции, отвечать всем общедидактическим требованиям. Умение работать с учебными текстами на разных этапах обучения существенно повышает эффективность усвоения материала.  
      Формированию коммуникативной  компетенции личности способствует использование  элементов  современных  образовательных  технологий:

технологии проблемного обучения, технологии интегрированного обучения,

технологии разноуровневого обучения, групповых технологий, игровых

технологий, информационных технологий.
      Цели обучения русскому языку определяются  через формирование

коммуникативной компетенции:

- понимать читаемый текст;

- определять тему и основную мысль текста;

-формулировать основную мысль своего высказывания, развивать высказанную мысль;

- аргументировать свою точку зрения;

-строить композицию письменного высказывания, обеспечивая последовательность и связность изложения;

-отбирать  языковые  средства,  обеспечивающие  точность  и выразительность речи;

-соблюдать при письме нормы литературного языка, в том числе орфографические и пунктуационные.

      Большую роль в создании речевой среды на уроке играет подбор дидактического материала. Обращение к тексту позволяет не только улучшить орфографическую и пунктуационную грамотность учащихся, но и

воспитать чувство национального достоинства у носителей русской речи.

       Главное в работе с текстом – сосредоточить внимание учащихся не только на орфографии и пунктуации, но и на содержании текста как коммуникативно-познавательной единицы.

      Продолжая тему, стоит обратить внимание на такой вид исследовательской деятельности, как комплексная работа с текстом. Тексты должны быть интересными с точки зрения орфографии, отличаться стилем, типом речи, лексикой,  содержать  различные  синтаксические  конструкции.  Ими могут быть прежде всего фрагменты из произведений выдающихся писателей русской литературы.  
На уроках русского языка можно  использовать  различные формы                   работы с текстом в зависимости от типа урока и конкретной ситуации:
    1. Использование лингвистических и художественных текстов в качестве дидактической единицы с целью формирования коммуникативной компетенции учащихся   необходимо, так как оно способствует подготовке к государственной (итоговой) аттестации учащихся.  В ходе анализа текста осуществляется взаимосвязь всех разделов курса русского языка. Тексты являются образцовыми в идейно-тематическом и языковом отношении, направлены на патриотическое воспитание учащихся, а также демонстрируют звучность, выразительность, богатство русского языка.
      Учебники по русскому языку под редакцией А.И.Власенкова и Л.М.Рыбченковой,  А.Д.Дейкиной  и  Т.М.Пахновой  имеют  богатейший дидактический материал для совершенствования языковой, лингвистической

и культурологической компетенций обучающихся. 
    Формирование коммуникативной компетенции – процесс длительный и достаточно сложный. Особую сложность в преподавании русского языка представляет соотнесение предметного курса и реального речевого опыта школьника, процесс приобретения знаний о языке и процесс овладения языком. Что может сделать учитель русского языка и литературы, чтобы обеспечить коммуникативную компетенцию учеников? Прежде всего, создать оптимальные условия для продвижения каждого ученика в образовательном пространстве. 
2. Подходы в обучении:
      1) Компетентностный подход в обучении:  

Успешное применение данного подхода в обучении означает, что обучаемые знают язык, демонстрируют коммуникативные умения и способны успешно действовать вне школы, т.е. в реальном мире.  Компетентностный подход к данной проблеме предполагает не только привычный для всех процесс передачи знаний от учителя ученику, но и создание условий для того, чтобы ребёнок получил навыки самостоятельной исследовательской деятельности, чтобы он «научился учиться». В соответствии с этим требованием учитель должен использовать в своей деятельности такие методы и приёмы работы с тестами, которые помогали бы ученику в формировании необходимых ему компетенций. Существует много  приёмов формирования коммуникативной компетенции посредством компетентностного подхода:
   а) приём создания проблемной ситуации:  например, на уроке по теме «Повторение изученного за курс» (9класс) из текстов КИМов предлагается задание:  В каком ряду во всех словах пропущена безударная проверяемая  гласная корня?
           1) бл..днеть, б..чевание, пр…зидент

           2) ц..ничный, бр..згливый, выст..лить

           3) раств..римый, переск..чить, разр..стись

           4) уд..вительно, прибл…жение, нас…ление

    На этом этапе дети ставят цель – понять, от чего зависит выбор буквы. Далее проверяют догадку, обращаясь к правилу в учебнике или подсказке: «Чтобы не терять времени на экзамене, решая это задание, сразу исключайте те ряды, в которых есть корни с чередованием или со словарными словами!»
    б) использование диалоговой ситуации (проблемный вопрос), например: «Можно ли считать, что жаргонизмы пополняют словарный запас языка?» Это задание выступает как устное сочинение на лингвистическую тему (задание КИМов ГИА по русскому языку, 9 класс), дискуссия. Таким образом, дети учатся строить короткие высказывания и «открывают» для себя знания. А это и есть требование компетентностного подхода к процессу обучения. 
    в) приём семантизации (раскрытие смыслового значения слова) заинтересовывает детей, заставляет думать, искать, сопоставлять. Развиваются исследовательские навыки. На уроке по теме «Русский язык как развивающееся явление» школьники самостоятельно работают с несколькими статьями из этимологического словаря. Так, ученики обязательно запомнят, что слова «кольцо», «колодец» и «колобок» исторически родственные («коло» означало «круг»). А когда изучается правописание слов «багряный», «багровый» и «бордовый», ученикам интересно будет узнать, что на Руси красная краска называлась «багр», и поэтому первые два слова надо писать с буквой А, а третье от «бордо»  – с буквой О. 
    Развитию творческих способностей содействуют дидактические игры, например: 

    - игра-соревнование «Кто быстрее построит башню?»;

    - игра-упражнение «Найти синонимичные конструкции»; 

    - сюжетно-ролевые игры и др.

   Перечисленные приёмы обучения позволяют детям не просто пассивно воспринимать информацию, а быть созидателями собственных знаний.
   2) Деятельностный подход к обучению:
  
Данный подход положен в основу формирования коммуникативной компетенции, так как он обеспечивает самостоятельную творческую деятельность каждого ученика. Подход основан на положении П. Я. Гальперина о том, что в самостоятельной творческой деятельности каждого ученика надо идти от внешних практических материальных действий к действиям внутренним, теоретическим, идеальным, т. е. обучение предполагает на первом этапе совместную учебно-познавательную деятельность под руководством учителя, а затем – самостоятельную. Речь идет о «зоне ближайшего развития», которую необходимо учитывать при формировании коммуникативной  компетенции.

Помимо данной работы, коммуникативная компетентность предполагает разнообразные упражнения по интерпретации и созданию текстов. Среди них: составление писем, объявлений, афиш, редактирование текста, различные виды перестройки текстов, создание текстов по опорным словам. Немаловажную роль в формировании коммуникативной компетентности играет обогащение словарного запаса учеников. Этому способствует тематически обусловленный дидактический материал. Так, при анализе языковых особенностей (В8), использованных автором в тексте, необходимо развивать навыки употребления художественных средств в речи самих школьников. Например, в смысловой теме «Дождь» предлагается: а) продолжить синонимический ряд, располагая глаголы в порядке возрастания действия: дождь моросит, льёт, накрапывает, идёт…;  в) что можно сказать о громе? Перекатывается, грохочет, ворчит, рокочет…; г) представьте, что дождь вы  не видите, но слышите. Подберите глаголы, передающие силу дождя: (идёт, капает, моросит, накрапывает, льёт, льёт как из ведра, хлещет, стучит, барабанит, струится, сеет как из сита, резвится, прыгает, пляшет).    Ценность данной работы не только в том, что происходит обогащение речи школьников, но и в связи уроков русского языка и уроков развития речи.

        Таким образом, конечная цель обучения – формирование коммуникативной компетентности продиктована стратегической ролью языка, которую он играет в жизни каждого человека и общества, являясь важнейшим средством общения, воспитания и познания окружающего мира. Главным направлением в обучении учащихся становится уже не просто сумма знаний, а владение данными знаниями в жизненных ситуациях, что отвечает потребностям современного человека.

Выдающийся ученый-лингвист Л. А. Щерба высказал мысль о всестороннем языковом развитии и о роли грамматики в этом вопросе. Действительно, наблюдение за языковыми явлениями учит школьников грамматическим обобщениям, которые воспитывают самостоятельность мышления. Готовя учащихся к ГИА,  уже в 7-8 классах можно предлагать учащимся творческие задания на лингвистические темы: после изучения темы «Наречие»: написать сочинение-рассуждение «Чем сходны и чем различаются наречия и причастия», после изучения тем «Предлоги» и «Союзы» - «В чем сходство и различие между предлогами и союзами»; в 8 классе после изучения темы «Словосочетания» - сочинение на лингвистическую тему: «Что я знаю о словосочетании» и т.д. При работе над лингвистическими сочинениями активизируются знания по грамматике, развивается образное мышление. Такая форма работы помогает выйти на коммуникативную компетенцию. Решая творческие задачи, дети испытывают радость приобщения к творческому мышлению, становятся более самостоятельными в своих суждениях.

     Необходимо также помнить, что итоговые аттестационные работы выпускников 9 и 11 классов содержат задания, проверяющие лингвистическую компетентность (то есть умение проводить элементарный лингвистический анализ языковых явлений) и языковую компетентность (практическое владение русским языком, его словарём и грамматическим строем, соблюдение языковых норм).  Чтобы  у обучающихся сформировать  прочные навыки практического владения русским языком, его словарём и грамматическим строем,  можно использовать деформированные тексты,  которых в школьных учебниках недостаточно: например, при повторении темы «Причастие» в учебнике для 9 класса «Русский язык. Практика» под ред. С.Н.Пименовой, А.П.Еремеевой, А.Ю.Купаловой предложено упражнение 409, направленное на устранение в речи учащихся грамматических ошибок: Объясните допущенные учениками ошибки в употреблении причастных оборотов. Отредактируйте примеры в соответствии с принятыми в русском языке нормами.  1.Подгоняемая лодка неслась по реке ветром.  2.Пастух увидел наш костер, заночевавший в горах. 3.В большом зале с потемневшей от дыма стенами стояли  длинные низкие столы.  5.Затянувшее тучами небо повисло над просекой. 7.Море, плескавшее тихо у берега, сверкало фосфорическим блеском.                                                                                              
В результате анализа ошибок ученики записывают  отредактированный текст:    1.Подгоняемая ветром лодка неслась по реке.  2.Пастух, заночевавший  в горах,  увидел наш костер.   3.В большом зале с потемневшими от дыма стенами стояли  длинные низкие столы.  5.Затянувшееся  тучами небо повисло над просекой.  7.Море, плескавшееся тихо у берега, сверкало фосфорическим блеском.                                                            
Однако таких заданий в школьных учебниках немного, поэтому в 10-11 классах учитель вынужден часто обращаться  к заданиям КИМов ЕГЭ, в которых необходимо найти предложения с грамматическими  или речевыми ошибками, тем самым формируя навыки не только выполнения части А, но и написания сочинения-рассуждения С1, в котором учитываются критерии соблюдения как орфографических и пунктуационных норм, так и языковых и речевых. (Приложение, презентация №2 )


Формированию коммуникативной компетенции учащихся способствует и большая внеклассная работа по предмету. Вовлечение учащихся во внеклассную работу позволяет расширять творческие способности учащихся, выявлять одаренных в лингвистическом отношении учащихся.                              

Таким образом, тщательно продуманное содержание и организационные формы каждого урока, применение современных технологий обучения, работа над развитием устной и письменной речи учащихся, система работы по формированию орфографической и пунктуационной грамотности посредством работы с текстом способствуют формированию коммуникативной  компетенции  обучающихся.  

Раздел III  

Результативность опыта

Об успешности  опыта могут свидетельствовать следующие показатели:  

· повышение уровня развития коммуникативных компетенций учащихся (результаты диагностики);

· повышение мотивации обучающихся к урокам русского языка с использованием различных текстов;

· повышение качества знаний по предмету (в частности, результаты ГИА и ЕГЭ);

· увеличение числа победителей и призеров предметных олимпиад и конкурсов различного уровня;

· увеличение числа обучающихся, вовлеченных в создание творческих работ с использованием коммуникативных компетенций, и обучающихся, выполняющих творческие задания.

     В процессе работы над опытом происходило  сравнение результатов диагностики уровней коммуникативной компетенции обучающихся через анализ текста и написание сочинения-рассуждения на основе методик А.П.Чудинова, З.И.Курцевой, Л.Г.Антоновой, А.В.Филиппова. Результаты проведенной диагностики за период с 2011 по 2015 годы представлены в таблице:
	Уровни коммуникатив-

ной компетенции обучающихся
	2011 -2012

ученый год
	2012 – 2013

ученый год
	2013-2014

ученый год
	2014-2015

ученый год

	Высокий 
	11 %
	34 %
	40%
	46%

	Выше среднего
	21%
	31%
	34%
	38%

	Средний
	36 %
	19%
	13%
	5%

	Низкий 
	32 %
	16 %
	13%
	11%


    Как свидетельствуют результаты диагностики, формирование коммуникативной компетенции на уроках русского языка посредством работы с текстом создаёт условия для развития интеллектуальной, творчески одарённой, нравственной личности, способной к общению в любом культурном пространстве. 
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ПРИЛОЖЕНИЕ
Приложение №1
Уровни коммуникативной компетенции обучающихся:

(Для определения уровней развития коммуникативной компетенции (низкий, средний, выше среднего, высокий) обучающихся использованы разработанные методики А.П. Чудинова, З.И. Курцевой, Л.Г. Антоновой, А.В. Филиппова, идеи С.А. Минеевой, Т.А. Долининой и др.)

	уровни
	           составляющие коммуникативной компетенции

	
	речевой 

аспект
	языковой аспект
	стилистический

аспект
	риторический

аспект

	1 уровень 

( низк) 
	Просматривается коммуникативный замысел, но имеется более 2 логических ошибок, учащиеся пытаются выстраивать свою речь в соответствии с нормами русского языка, встречается более 2 речевых ошибок в тексте объемом 150-200 слов. У учащихся бедный словарный запас, однообразие грамматического строя речи, присутствует неуместное использование средств выразительности или их отсутствие, частые паузы. Выступление заканчивается раньше, чем через 2 минуты. Учащиеся не соотносят речь и ситуацию общения, не могут организовать пространство, стремятся уйти подальше от аудитории, спрятаться за стол учителя, опереться на него, могут отвлекаться или слишком зажаты, чувствуют себя крайне напряженно и неуютно. 

	Раскрывают содержание вопроса (проблемы) с соблюдением норм оформления текста по образцу, не придерживаются лексических, грамматических норм, отсутствует орфографическая зоркость, частотны орфографические и синтаксические ошибки. 

	Учащиеся имеют самое общее представление о стилях речи. При общении преобладает разговорный стиль. 

	Учащиеся не имеют представления о композиции речи, неточно формулируют тему текста, не могут удержать тему на протяжении всего выступления, затрудняются в формулировке тезиса и подборе аргументов, не видят логических несоответствий, причинно-следственных связей и др., не отмечают нарушений речевой этики. 


	2 уровень (средн) 

	Просматривается коммуникативный замысел, но имеется не более 2 логических ошибок, учащиеся пытаются выстраивать свою речь в соответствии с нормами русского языка, встречается не более 2 речевых ошибок, бедный словарный запас, средства выразительности используются неуместно, частые паузы. Учащиеся с трудом могут выступать в течение двух минут, соотносят речь с ситуацией общения, могут организовать пространство, но при этом чувствуют себя неуверенно или чрезмерно активно, неуместно используют невербальные средства общения. 

	Учащиеся имеют представление о лексических, грамматических нормах, но не считают нужным соблюдать их, имеют представление о правилах орфографии и пунктуации, но пишут «по привычке», не соотнося правило и конкретное слово или предложение, замечают ошибки, но не могут определить их происхождение, орфографическая зоркость развита слабо. 

	Учащиеся имеют представление о стилях речи, но не знают их особенностей и сферы их применения. 

	Учащиеся имеют представление о композиции речи, но не всегда ее соблюдают при несколько вопросов, с соблюдением норм и правил составления текста, могут удержать тему. Делают попытки сформулировать основную мысль, называют аргументы, считают их исчерпывающими и достаточными, однако, могут быть нарушения логики, причинно-следственных связей и др., недочеты. построении текста, формулируют тему текста, раскрывают тему (проблему), включающую 

	3 уровень (выше средн)
	Работа характеризуется смысловой цельностью, связностью и последовательностью изложения, допущено не более 1 логической ошибки. Учащиеся пытаются выстраивать свою речь в соответствии с нормами русского языка, встречается не более 1 речевой ошибки. Словарный запас разнообразен и соответствует возрасту. Средства выразительности используются не всегда уместно. Паузы отсутствуют, выступление длится в течение двух минут. Говорящий соотносит речь с ситуацией общения, умело организует пространство, чувствует себя достаточно уверенно, адекватно использует невербальные средства общения. 

	Учащиеся в основном соблюдают лексические, грамматические, стилистические нормы письменной и устной речи, фиксируют ошибки, но неправильно их классифицируют. Допускают не более 4 орфографических или синтаксических ошибок. У учащихся развита орфографическая зоркость. 
	Учащиеся разбираются в функциональных стилях речи, владеют теорией построения текста разных стилей и жанров. 

	Учащиеся знают о композиции речи и соблюдают ее при построении текста, однако, наблюдаются незначительные недочеты в построении текста. Правильно ставят цель, формулируют, удерживают и раскрывают тему, основную мысль, называют аргументы и определяют жанр текста. Обращают внимание на логику в изложении аргументов, но неправильно их классифицируют. 


	4 уровень (высок)

	Работа учащихся характеризуется смысловой цельностью, речевой связностью и последовательностью изложения, логические ошибки отсутствуют. Учащиеся выстраивают свою речь в соответствии с нормами русского языка, речевые ошибки отсутствуют, четко формулируется тезис, подобрано достаточное количество аргументов, приведены примеры. Работа характеризуется точностью выражения мысли, разнообразием грамматических форм, уместно используются средства выразительности. Выступление длится более двух минут. Учащиеся соотносят речь с ситуацией общения, организуют пространство, чувствуют себя уверенно, у них хорошее настроение, выступление приносит удовольствие. Учащиеся адекватно используют невербальные средства общения. 

	Учащиеся хорошо разбираются в языковых и речевых нормах, осознанно их соблюдают, допускают не более 2 орфографических или синтаксических ошибок. У них хорошо развита орфографическая зоркость. 
	Учащиеся хорошо разбираются в стилях речи и сферах их применения, умеют создавать тексты разных функциональных стилей и жанров. 

	Композиция текста не нарушена, учащиеся четко формулируют тему и основную мысль, удерживают тему на протяжении всего выступления, правильно называют аргументы, следят за логикой изложения материала, приводят примеры, раскрывают содержание вопроса (проблемы), самостоятельно предлагают структуру текста в соответствии с нормами жанра, умеют формулировать и обосновывать свою позицию, а также убеждать окружающих в своей правоте. 



В качестве измерения коммуникативной компетентности обучающихся автор использовал письменные работы обучающихся,  связанные с созданием творческих работ и анализом текстов.
Приложение №2
Презентация к занятию элективного курса «Русское правописание: орфография и пунктуация» по теме: Синтаксические нормы (построение предложения с деепричастным оборотом)
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                                            Приложение №3

Технологическая карта урока русского языка в 9 классе

          Тема урока: «Сложноподчинённые предложения с придаточными определительными»
Предмет -       русский язык                                                                                                                                                                                             Класс  -          9 А

          Тип урока: урок изучения нового материала
УУД:

- личностные: осознание практической и личностной значимости учебного материала;

-метапредметные: умение работать с информационным материалом; умение строить устное монологическое высказывание;

-предметные: умение применять теоретические знания о структуре СПП на практике; овладение умениями определения значения придаточного предложения, замены придаточных определительных предложений причастными оборотами и наоборот.

Цели урока: дать понятие о сложноподчиненных предложениях с придаточными определительными, о синонимии придаточных определительных и причастных оборотов.

Задачи урока: формировать орфографическую и пунктуационную зоркость учащихся, умение построения схем СПП; воспитывать языковой вкус.
Оборудование: презентация, индивидуальные карточки

	Этап урока
	Цели этапа
	Деятельность учителя
	Деятельность учащихся
	Планируемые результаты

	
	
	
	
	Личностные 
	Метапредметные
	Предметные 

	1. Организация внимания уч-ся

(1мин.)
	 Привлечение внимания учащихся к началу урока.
	Приветствует уч-ся.

Создаёт положительный эмоциональный фон.
	Готовят рабочие места к уроку.

Приветствуют учителя.
	Положительное отношение к уроку, понимание необходимости учения.

Следование в поведении этическим требованиям.
	 Сотрудничество с учителем и сверстниками. 
	-

	2. . Мотивация

(5 мин)
	Убеждение детей в

необходимости  совершенствовать  пунктуационные навыки как необходимом условии успешности современного человека

Подведение детей к самостоятельной постановке цели
	Создает ситуацию, при которой возникает необходимость получения новых знаний:

-зачитывается отрывок из сочинения  с серьёзными синтаксическими нарушениями

-предлагается проанализировать его,

ответить на вопрос: Что не так?
Чего не знает их автор? 


	Заслушивают отрывок, фиксируя своё внимание на нарушении синтаксических норм.

Отвечают на поставленный вопрос 

Приходят к выводу, что  необходимо уметь правильно излагать свои мысли, а для этого надо уметь правильно строить предложения.

	Учебно-познавательный интерес к новому учебному материалу и способам решения новой задачи

Проявление познавательной активности


	Развитие умения анализировать, сравнивать и сопоставлять. 

Аргументация своего мнения и позиции в коммуникации. 

Развитие языкового чутья


	Анализ предложений с точки зрения синтаксических норм

	3. Актуализация

 знаний

(6 мин.)


	Повторить признаки простого сложносочинённого и сложноподчинённого предложений
	Даёт задание на повторение ранее изученного материала, 

 раздаёт карточки  по 1-му предложению в группах(CПП с придаточным изъяснительным).

Предлагает расставить знаки препинания, дать характеристики;

составить схемы предложений.


	Работают в тетрадях.

Определяют соотношение простых предложений в составе сложного.

Производят взаимопроверку в парах, делают вывод.

Работают в тетрадях, составляют схемы.


	Сотрудничество в парах


	Вывод на основе проделанной работы

Моделирование предложений


	 Использование знаково-символических средств, в том числе  моделирования


	4. Постановка цели урока

(5 мин)
	Подвести детей к самостоятельной постановке познавательной цели.
	Диктует предложение,  

ставит перед фактом наличия незнакомого придаточного предложения, 

задает вопрос:

Как вы думаете, чему будет посвящен наш урок?

Озвучивает тему и цель урока.

Уточняет понимание учащимися поставленных целей урока.


	Записывают тему урока.
	
	Развитие умения  постановки познавательной цели с помощью учителя.

Планирование совместно с учителем своих действий в соответствии с поставленной задачей и условиями ее реализации.
	Элементы синтаксического разбора

	5. Формирование новых знаний

(7 мин.)
	
	Предлагает прочитать текст на стр. 68 и самостоятельно ознакомиться с содержанием таблицы на стр.69.

Ставит цель установить соответствие с ранее изученным

и  пересказать его напарнику и сформулировать свой вопрос.
	Пересказывают текст (теоретический материал) напарнику и задают свои вопросы.

Устанавливают сходство между обстоятельственными значениями придаточных и обстоятельственными значениями наречий
	
	восприятие предметного содержания и условия деятельности в текстах информационных текстах
	Сопоставление с ранее полученными сведениями,

восприятие и передача информации

	6. Применение теоретических положений в условиях выполнения упражнений и решения задач

(8 мин.)
	Закрепить навыки смыслового соотношения придаточного и главного предложений.

Закрепить порядок синтаксического разбора предложения.

Контролировать деятельности по ходу выполнения задания.


	Предлагает выполнить  упр. №116

и составить схемы указанных предложений. Творческая работа: заменить сложноподчиненныепредложения с придаточными определительными синонимичными простыми предложениями с причастными оборотами (задание ЕГЭ).

	Работают в тетрадях.

Определяют вид придаточных.

Составляют схемы.

Перестраивают предложения, повторяя правила замены придаточного предложения причастным оборотом.


	 Проявление самостоятельности в разных видах  деятельности.

Осознание ответственности 

за общее дело


	Выполнение действий по заданному алгоритму.

 Формирование умений ориентироваться в полученной информации.

 по ходу выполнения задания.


	Структура СПП



	7. Включение в систему знаний и повторение

(9 мин.)
	
	Делает запись на доске.

Просит вспомнить пройденный материал о типах речи (рассуждение, описание, повествование).

Делит  класс на группы.

Формулирует задания: составить предложения по предложенным иллюстрациям в соответствии с указанным типом речи 

-Какое настроение создают эти пейзажи? Ощущения? Звуки? Как должна выражаться благодарность за эти ощущения?


	Составляют CПП с обстоят-ми придаточными по предложенным иллюстрациям (зимним пейзажам)

Работают в группах, придумывая,   составляя предложения в соответствии с предложенным типом речи.
	Осознание ответственности 

за общее дело

Сотрудничество вгруппах
	Сотрудничество со сверстниками

Творческая работа

Основы экологической культуры: принятие ценности природного мира, готовность следовать в своей деятельности нормам природоохранного, нерасточительного, здоровьесберегающего поведения;


	Различение типов речи.  Задание творческого характера речи

	8. Рефлексия деятельности

(2 мин.)
	Сформировать личную ответственность за результаты деятельности


	Подводит итоги совместной и индивидуальной деятельности учеников


	Фиксируют материал, изученный на уроке, выявляют недостаток тех знаний и умений, которых им не хватает для решения новых проблем, оценивают личный вклад в результаты коллективной деятельности.


	Самооценка на основе критерия успешности.

Адекватное понимание причин успеха и неуспеха
	
	

	9.Домашнее задание

(2 мин.)
	Предложить домашнее задание разного уровня сложности.

.
	Объясняет домашнее задание разного уровня сложности.

Советует записать таблицу в тетрадь алгоритмов.
	Записывают задание в дневник.

Подают дневники для оценки учителю.
	
	Ответственность за благополучие окружающего пространства
	Дифференцированные задания


                                                                                                  Приложение №4
Творческая работа обучающегося  10 «А» класса Гущина Кирилла 

на тему «Три ратных поля России», призера областного конкурса сочинений

Бессмертная доблесть  полей  русской славы

Куликовское, Бородинское, Поле Прохоровское – родня:

Все по духу, по-кровному близкие, разве только из разного дня.

Веет дух Пересвета над нами, Дух Кутузова, дух Горовца…

Память Родины не убывает и, как прежде, волнует сердца.

И. Чернухин

       В богатой военными сражениями  истории России есть три великих ратных поля, на которых произошли три важнейшие битвы. В этих страшных сражениях были одержаны решающие победы, оказавшие влияние на судьбу всей России. Это Куликово поле, Бородинское поле и Прохоровское поле…

       Сотни тысяч  жизней унесли эти поля, но  выстоял в них  русский народ, не пал на колено, проявил  дух,   показал силу русского характера, отстоял свою свободу, независимость, спас наши поколения от иноземного порабощения!

        Kуликово поле – первое ратное поле России.

        Когда утром 21 сентября 1380 года на Куликовском  поле рассеялся туман, русские и татары увидели друг друга. По древнему обычаю бой начинался с поединка богатырей. Русские выставили на  этот поединок монаха Александра Пересвета, а татары своего богатыря Челубея, оба они  в этой схватке пали мёртвыми. Поле битвы превратилось в огромное побоище. Значение битвы на Куликовом поле 8 сентября 1380 года огромно: огромное войско Мамая было разгромлено, миф о непобедимости Золотой Орды был развеян.

        Бородинское поле – второе поле русской воинской доблести.

       7 сентября 1812 года французская и русская армии сошлись на Бородинском поле, чтобы выявить сильнейшего. Раскалённые пушки не могли выдерживать действия пороха и лопались с треском, поражая заряжавших их артиллеристов; ядра, с визгом ударяясь о землю, выбрасывали вверх кусты и взрывали поля, как плугом. Пороховые ящики взлетали на воздух… Солнце покрылось кровавой пеленой; пылало Бородино, облитое огнём. Бородинское поле Славы показало мужество и доблесть русского народа, а Бородинская битва 1812 года разрушила мечту Наполеона о захвате Pоссии одним ударом. И именно тогда наша держава прославилась как победительница.

        Прохоровское поле – третье ратное поле России. 12 июля 1943 года здесь состоялось одно из самых крупных за всю историю второй мировой войны танковое сражение, обеспечившее нам Победу во всей Курской дуге, 

 в котором участвовало до 1500 танков. Как вспоминают участники боев на Курской дуге, «всё вокруг дрожало от грохота танков и разрывов тысяч снарядов, мин, бомб. Горели вражеские и наши танки, пылали дома и поля пшеницы, чадила краска на стволах орудий, раскалившихся от беспрерывных выстрелов. А в небе сходились в смертельных схватках десятки и сотни истребителей, бомбардировщиков».  День 12 июля 1943 года стал переломным в ходе битвы на Курской дуге. План Вермахта под названием “Цитадель” по захвату Орла, Курска, Белгорода, окружению Красной Армии был сорван. Как и во всех других битвах в российской истории, победила не прочность брони, а сила русского народа, его мудрость, воля, духовность, глубокая вера в святое правое дело. В ходе Курской битвы 5 августа были освобождены Белгород и Орел. В ознаменование этой победы вечером в Москве был дан первый в истории Великой Отечественной войны артиллерийский салют: 12 залпов из 120 орудий.

        Прохоровское поле – третье ратное поле России – оставило глубокую незаживающую рану  в сердце моей большой семьи.  Двое сыновей прадедушки Василий и Яков одними из первых были призваны в армию и погибли на фронтах Великой Отечественной: Яков на Калининском направлении, Василий – на Курском. Когда я бываю на мемориале Курской битвы, я всегда вспоминаю его ещё безусое лицо на фотографии в доме моего дедушки. Мне с ужасом представляется, в каком аду где-то под Прохоровкой мог быть мой дед Вася.

       Очень тяжело переносила эту утрату моя прабабушка. Моя тетя  до сих пор вспоминает, как она, будучи совсем не большой, слышала не один раз горькие причитания  бабушки по поводу смерти своих сыновей. А ещё она помнит, как бабушка стояла по вечерам у калитки  и смотрела на дорогу. Теперь тетя  понимает, что баба Гаша даже в семидесятые ждала и ждала возвращения  своих сыновей Василия  и Якова.  Эта трагедия очень подорвала здоровье прабабушки. Да и какая мать не страдает, когда погибает ее сын!?  Да еще такой талантливый, как мой дед Вася! Ведь он одним из первых в те годы получил среднее образование! А как он рисовал! Моя тетя вспоминает рассказы своей бабушки,  и мы всей семьей понимаем, какое будущее могло быть у моего погибшего деда, если бы не война! Ведь у него были такие рисунки к важным историческим событиям нашей огромной страны! Жаль только, что прабабушке их не удалось сохранить! Я уверен, что  на этих рисунках были изображены эпизоды сражений и Куликовской битвы, и Бородинской. И кто знает, может,  они и воспитали в дедушке Васе огромную любовь к  Родине, чувство глубочайшего патриотизма, стремление совершить подвиг ради будущих поколений, отдав свою жизнь ради других?!

          Мы всей семьей любим бывать на мемориале под Прохоровкой, на месте гибели деда. Здесь через каждые 20 минут звонят колокола в память о погибших на трех ратных полях России – Куликовом, Бородинском, Прохоровском.    Когда я слушаю этот звон,  мне каждый раз кажется, что это с нами через годы разговаривают погребенные  здесь, на пропитанной кровью земле, видевшие  своими глазами ад Прохоровского сражения,  и хочется еще и еще прикоснуться к славной памяти моей семьи, моей Родины. Я  хожу  по полю, понимая, сколько здесь и беды человеческой, и боли, и радости, и ликования, и гордости за победу! А еще я чувствую свое кровное родство с этим полем, ведь где-то в этом  или другом заросшем окопе навсегда остался мой дед. Он и многие другие, как он, молодые, безусые, или уже повидавшие жизнь,  70 лет назад сложили свои головы, спасая человечество от  ужасов  войны, прославляя великую Россию. 

      Недаром Прохоровское поле называют Полем русской славы, третьим после Куликова и Бородина  Полем России. И пусть в России никогда не будет четвертого ратного поля, а танки стоят только на пьедесталах! Мы будем всегда приносить сюда цветы  и  чтить память  павших в боях за свободу и независимость нашей  Родины.        

                                                                                                       Приложение №5

Творческая работа обучающейся 10 «А» класса Резниченко Анастасии «Историко-литературный комментарий к отрывку из книги А.Дьяченко 

«Преодоление», победителя муниципального конкурса
      Война... Какое страшное  слово для всех людей! Тяжелые страницы войны нельзя забыть, потому что чересчур велика её цена: миллионы погибших на войне, сожжённых в концлагерях... Мы всегда помним, чтим и уважаем великий подвиг советских солдат в Великой Отечественной войне, принесших всему миру радостное освобождение. Казалось, никто никогда не забудет, какой страшной ценой завоевана великая победа в этой самой ужасной войне. Но новейшая история нашего времени, в частности Украины, показывает: есть политики-изверги, которые способны развязать новую войну. Я сейчас с ужасом смотрю телепередачи, рассказывающие о массовых  артобстрелах Донецка и Луганска и гуманитарной катастрофе в этих областях. Как же не хочется, чтобы началась новая, третья мировая война! С большим воодушевлением встретила весть о перемирии  на Украине и прекращении огня на соседствующих с нами территориях, которые были подписаны в столице Беларуси - Минске, в стране, связанной с Россией и с Украиной исторической и духовной общностью. Да и как может быть иначе?!  Ведь именно Беларусь и Россия испытали на себе все тяготы второй мировой войны. Вот почему и президент Беларуси Александр Лукашенко, и президент России Владимир Путин делают все, от них зависящее, чтобы на Украине, так нам близкой, воцарился мир, а белорусский президент Александр Лукашенко предложил инициативной группе встретиться именно в Минске, ведь он, как никто другой,  понимает, какой трагедией для Белоруссии стала  война.  
       Об ужасах Великой Отечественной войны мое поколение знает из произведений  писателей и художественных и документальных фильмов.  Александр Дьяченко в своей книге «Преодоление» описывает историческую ситуацию в Белоруссии во время Великой Отечественной  войны.

    Автор показывает проблемы второй мировой. Оккупантами были отброшены все правовые международные нормы и установлен так называемый «новый порядок» - колониальный режим беззакония и грабежа. 

 Война никого не обошла стороной, она  стала самой большой войной в истории человечества. В ней участвовали десятки стран. Никогда история до этого не знала войн с таким количеством жертв. Нет семьи, которая не потеряла бы своих близких в этом кошмаре. Вторая мировая – это сломанные судьбы, разбитое счастье, разлученные влюбленные, разорванные семьи. Это военные преступления: пытки и издевательство, опыты над людьми, которые ставили фашистские изуверы. Это сгоревшие города и села, заминированные поля, концлагеря, гибель мирных людей. Никакие интересы, никакой патриотизм не оправдывают массового убийства друг друга.

       В книге «Преодоление» достоверно изложены события, влияющие на мировоззрение человека. Современный читатель, знакомясь с произведением Дьяченко, окунается в события Великой Отечественной войны, которые по-своему отразились на истории Белоруссии. 

        Содержание текста построено на воспоминаниях самого автора и  старой женщины-белоруски, испытавшей пытки фашистов за связь с партизанами и ужасы страшного концлагеря. Она  рассказывает об  издевательствах над пленными: «Людей набивали в теплушки так, что мы могли только стоять. Ехали с остановками двое суток, ни воды, ни пищи нам не давали». На ее руке так и осталась на всю жизнь наколка из ряда цифр - номер заключенного Освенцима.  

       Советские войска благодаря всепобеждающей силе христианской любви спасли немало невинных жизней. Вторая часть рассказа повествует о событиях в уже освобожденной советскими войсками Германии. Автор делится воспоминаниями своего отца-танкиста, беспощадно бившего врага: «Мы рвались в Германию, мы мечтали, как размажем ее траками гусениц наших танков...» Но вместо этого во время обеда они кормили немецких детей, выползавших из «руин, подвалов, щелей, как тараканы», смотревших, «как собаки»,  на обедавших  танкистов. Командир бригады,  Герой Советского Союза, по национальности еврей, родителей которого каратели закопали в землю живыми, имел моральное право залпами отогнать  немецких «выродков».   «Но полковник, вместо того чтобы стрелять, приказал увеличить норму расходов продуктов. И немецких детей по приказу еврея кормили вместе с его солдатами». Такие поступки не остаются забытыми: «…сейчас во мне трудно узнать того голодного оборванного мальчишку. Но я вас запомнил, как вы тогда кормили нас среди руин. Поверьте, мы никогда этого не забудем». 

       Итоги войны страшны: погибло более 20 миллионов человек, сожжены тысячи деревень и городов, уничтожены  тысячи предприятий. Люди, прошедшие войну, - неповторимые люди! Из кровавых боев второй мировой они принесли  новое понимание жизни, желание жить и верить в светлое будущее, поддерживать ближнего. 

       Писатель, создавший произведение с яркой философской мыслью,   задумывается над сущностью советского солдата: «Что это за явление такое - Русский Солдат? Откуда такое милосердие?», как бы продолжая мысль замечательнейших писателей А.Н.Толстого и М.А.Шолохова о силе русского человека и его характера.

       Автор строит свое повествование, используя разговорную лексику: «выродков», «пацаны», «оторваться», «немчуру». Различные художественные средства: сравнения «как собаки», «как скотину», эпитеты «немощной старухой», «всепобеждающей силой»; многочисленная парцелляция: « Об Освенциме я узнал позднее. Узнал и понял...» и другие привносят в текст особую убедительность, играют большую роль в раскрытии идейного содержания произведения, выявлении авторской позиции. Интересны авторская пунктуация и синтаксис, изобилующий простыми предложениями, рядами однородных членов, служащими доказательством убедительной философской мысли писателя в незыблемости исторической памяти о глубокой трагедии огромной страны.

      В жизни советского народа еще много лет после войны чувствовались её отголоски и  влияние на мир. Величие подвига человека измеряется степенью стремления жить. Чем сильнее мы любим жизнь, тем бескрайнее широта подвига человека,  жертвующего собой и своим стремлением жить ради спасения других. Подвиг народа - это сумма, умноженная во сто крат,  подвига каждого из нас. Я думаю, что в наше время народ все еще способен на объединение во имя победы над общим врагом. Это объединение в братство стало ключевым моментом победы в Великой Отечественной войне. Уверена: так было и будет всегда. Единство братских народов, проявившееся в страшную годину испытаний, поможет и в наше время отстоять принципы мирного сосуществования разных стран.

Приложение №6

ТАБЛИЦА  КЛАССИФИКАЦИИ  ОШИБОК

	Виды  ошибок
	                         Типология  ошибок
	Примеры (фрагменты сочинений)

	Фактические
	Ошибки в отражении действительного состояния чего-то, в несоответствии фактам.
	-У берёзы внизу чёрный стебель,  а кверху        

  белый с чёрными пятнышками.

- На шее у сестры был повязан красный платок  

  (галстук).

- В другой комнате на стене висит географическая  

  картина (карта).

- Но кроме клубники можно выращивать и другие 

  фрукты:  персики, яблоки…

- В комнате К.Г.Паустовского висели портреты его                                 

  друзей: Блока, Бунина, Чехова.

- Зимин попросил соседа повесить на дуб  

  скворечник… Сосед взял лестницу и полез на липу.
- многие выдающиеся композиторы, в том числе и  

  Паустовский, очень любили поэзию.

- Образование он получил высшее, 7 классов.



	Логические
	Отсутствие порядка изложения.

Поверхностное определение смысловых связей.

Нет абзацев.

Отсутствие какой-то части.
	- Мальчик, который был совсем из другой  команды,   

  а мальчик, который стоял на воротах, он очень 

  волновался.

- Мама у Мити была не злая: глаза у неё зелёные,  

  рост один метр семьдесят сантиметров.

- На берёзах листва вся не осыпалась, только на  

  макушках немного осталось.

- Кошка пушистая горбатым в лапках.

- Владимир был в поту, но из-за того, что был по 

  пояс в снегу.

- У берёз лицевая сторона и вершина были 

  направлены к северу.

- О будущем нужно думать раньше, чем никогда.

- Он составил знаменитый «Брюсов календарь», 

  который мог предсказывать на два десятилетия 

  назад.

- В первом классе нас было много, и с каждым годом 

  всё убывали.

- И вдруг говорит пенёк: «Идут все и кланяются 

  мне». И тут как-то пролетела мимо птичка-синичка.

- На столе стоял большой, пузатый кувшин белого  

  цвета. Так и хочется полакомиться этими ягодами.

- Я считаю, что Митя учился бы хорошо (не 

 объясняется, при каком условии; на этом сочинение 

 заканчивается).

- Девочка заплакала не из-за обеда, а из-за того, что 

  над её головой кружились птицы. Беспощадная   

  совесть.

- Он поступил по-геройски, и моё настроение хорошее.

 

	Речевые
	Употребление слова в несвойственном ему значении.

Нарушение лексической сочетаемости.

Употребление лишнего слова (плеоназм).

Употребление рядом или близко однокоренных слов (тавтология).

Употребление одного и того же слова.

Употребление слова иной стилевой окраски.

Неоправданное употребление просторечных и диалектных слов и выражений.

Смешение лексики разных исторических эпох.

Неудачное употребление личных и указательных местоимений как средство связи предложений.

Нарушение видо-временной соотнесённости глагольных форм.

Неудачный порядок слов.
	- Пышный букет стоял в банке у окна, и от него так и веяло духманом цветов.

- Вокруг берёзы расположился снег.

- У него светлая голова с холмом на макушке.

- На цветах очень красивая окраска.

- Учительница посмотрела на него грубо.

- Его глаза так и вцепились в меня.

- Вдруг она споткнулась о маленького мальчика.

- Ветви густые, так что небо не просачивалось через 

  листья.

- Очертание  охватывает меня, когда я приезжаю в 

  этот город.

- Но есть одна проблема у этого памятника – много 

  мусора.

- Мой край созидает все красоты природы.

- Открытия Ломоносова обогатили многие отрасли знания.

- Цветы истощали очень сильный аромат.

- Все богатые одеты во фраки, а те, кто победнее – в  

  тюфяки.

- Этот эпизод произвёл на меня большое настроение.

- Фильм создаёт радостные впечатления.

- На переднем краю стояла старая берёза.

- В 12 часов прозвенел гимн.

- Ночью в доме раздался маленький, тихий звон.

- Я подошёл к окну и увидел тишину.

- Все смотрели на меня искоса, а потом и вовсе     

  отворачивали от меня взгляд.

- Этот день я запомню в памяти.

- Пришёл старый старик.

- Он добивался всего своим самообразованием.

- Отморозил пальцы ног и уши головы.

 - Ветра нет, но солнце палит так, что может ударить солнечный удар.

 - Как-то раз случился с ним такой случай.

 - Комнату освещал светлый белый свет.

 - Мы узнаём о том, как живут живые существа.

 - Книги имеют разные разновидности.

 - Рядом с ними стояла корзинка с грибами и ведро

   с грибами.

- На столе стояла банка с цветами. Стол с цветами  

  стоял около окна.

- Был ещё один портрет, где был изображён сам  

  хозяин.

- Но много было и самострелов, и дезертиров, но  

  сейчас не об этом. 

- Ребята маленько посидели и пошли домой.

- Вместо школы он часто шляется по улицам.

- У нас в районе проходили соревнования на великах.

- У Оли на шее была буса.

- За свою жизнь она сильно изробилась.

- У неё украли гаманок (кошелёк), в нём были и  

  деньги, и билеты.

- Раньше в этом здании был штаб Красной Армии и 

  жил купец.

- Печорин сразу же выделяет княжну Мери из толпы 

  советских красавиц.

- Пугачёв пожаловал Гринёву пуховик со своего плеча.

- Когда наступил Алёшин день рождения, Коля  

  принёс настольную игру «Хоккей». Но он не очень

  любил эту игру, он любил «Футбол».

- У Юли расправлена кровать, она стоит в  

  спортивной форме. 

- Муму лежала в палисаднике, а барыня сидела 

  на   балконе. Она грызла кость.

- Гоняли собаки зайца и не могут понять, где он.

- Идут мимо две девочки с кузовком и поклонились  

  пню.

- Они укрывались в тень и отдыхают.

- Кошка была пушистая, глаза большие, с огромным 

  белым пятном на спине.

- У Макара Нагульнова был орлиный взгляд, брови –  

  гражданскую войну и воспылавший жгучей 

  ненавистью к своим угнетателям.

- Девочка была одета в синее платье, на голове – 

  шёлковый платочек и домашние туфли.



	Грамматические 
	Ошибочное словообразование.

Ошибки в образовании форм существительного.

Ошибки в образовании форм прилагательного и существительного.
Ошибки в образовании форм  местоимения.

Ошибки в образовании форм глагола.

Ошибки в образовании наречия.

Нарушение управления.

Нарушение связи между подлежащим и сказуемым.

Ошибки в построении предложений с деепричастным оборотом.

Ошибки в построении предложений с причастным оборотом.

Ошибки в построении предложений с однородными членами.

Смешение прямой и косвенной речи.

Пропуски необходимых слов.

Нарушение границ предложения.
	- У мамы лицо укориземое.

- Мать с укорным взглядом посмотрела на сына.

- Её угрызала совесть.

 - Сначала она джонглировала тремя палочками, потом четвермя.
- Разгордился старый пень.

- Нам нужно забор заштакетниковать.

- Первый снег очень к лицу земли.

- Мы увидели, как движутся транспорты.
- Они ковыряют ложкой в торту.

- Они все свои эмоции, восхищения передают 

  читателям.

- Брюс всегда двигался вперёд к своим стремлениям, 

  научным знаниям.

- Этот рассказ об русском графе.

- Я хочу рассказать об А.Д.Меньшикове, сподвижник
  Петра 1, светлейший князь.

- Каждый раз я просилась с старшим братом в школу.

- Пульхерия Ивановна была добрая и 

  гостеприимчивая. 

- Вижу, он так и смотрит на меня в глаза.

- Первый раз он меня выиграл.

- Он купил мене браслет.

- Из кустов вышла собака и съела еённый обед.

- Эту книгу вся ихняя семья перечитала.

- У ней всегда можно спросить совета.

- Долго я вспоминал о этом моменте.

- Всем сейчас живётся хорошо по сравнению в те 

  времена.
- Этому подтверждает и пословица: «Без терпенья 

  нет ученья».

- Фигура евоная бронзовая.

- Стеклянный дождь сыпается с ёлки.

- Я все подарки склал в угол.

- Вдруг Мересьев включил зажигание и начал 

  отпускаться вниз.

- Кукушка кукукает.

- Однажды я поймал жулика, вернее, он сам на месте 

  преступления поймался.
- В саду она столкнулась с малышом и решила 

  усмехнуться.
- Мальчик сжимает в руке книгу с вкладенной в неё 

  закладкой (глагольная форма – причастие).

- Автор показал Пушкина гулящим по Москве. 

  (вместо глагольной формы причастия вообще 

  употреблено прилагательное). 

- Взаде Катиной мамы стоит сестра.

- Смотрела она всквозь эти берёзки.

- Этих берёзок привезли на пароходе вместе с 

  полянкой.

- Мать была одета в чёрный платок и в чёрном 

  платье.

- На горе железнодорожное полотно. На полотне  

  едет товарный поезд.

- Мы не знали, кто похоронен в этом кладбище.

- Я с Сашей ходили в лес.

- Вот наступило моё день рождения.

- Когда он с другом шли по дороге домой, то 

  встретили Мишку. 

- Лётчик попал в «клещи». Расстреляв все 

  боеприпасы, его окружили четыре  самолёта.

- Он знал, что сегодня, побывав здесь, к нему снова 

  вернётся сила.

- Он сжимал в руках крепко держащую гранату.

- Река Чусовая проходит через всю деревню, 

  впадающая в пруд.

- Эти ягоды были не так сочные и ярки.

- Книга «Повесть о настоящем человеке» научила 

  меня смелости, выносливости и не бояться 

  трудностей. 

- Учительница сказала, что ты пошла с нами и 

  уйдёшь вместе с нами.

- Луговской сказал подождать его здесь.

- Математикой можно узнать что-нибудь новое.

- На тумбочке лежит книжка и настольная лампа.

- Он много помогал по хозяйству, хотя шёл всего 

  десятый  год.

- Когда я пошёл на охоту на зайца. Гончие собаки 

  учуяли…

- Положив связку книг и завтрак. Она побежала за 

  красивой бабочкой.


Приложение №7
Результаты итоговой аттестации в форме ГИА по русскому языку 
за 2011-2012 учебный год
	успеваемость

9 А класса
	качество

9 А класса
	средний балл

9 А класса
	средний балл по школе

	средний балл по району

	средний балл по области


	100%
	88%
	37
	33,2
	35,9
	33,84


Результаты итоговой аттестации в форме ЕГЭ по русскому языку 

за 2011-2012 учебный год

	Предмет


	средний балл 

11 А класса

	Средний балл 

по школе

	Средний балл 

по городу  (району)

	Средний балл 

по области


	русский язык 11а
	 70,8
	63,25
	62,03
	62,5


Результаты итоговой аттестации в форме ЕГЭ по русскому языку 

за 2013-2014 учебный год

	Предмет


	средний балл 

11 А класса

	Средний балл по школе

	Средний балл по области


	русский язык 11а
	63,32
	62,91
	61,95


Результаты промежуточной аттестации в форме тестов (по материалам ЕГЭ) по русскому языку за  2012-2013 учебный год
качество знаний 88%
 SHAPE 



         Результаты участия в творческих конкурсах обучающихся
	№

п/п
	Ф.И.О.
	Год 
	Класс 
	Название 

конкурса,

олимпиады  
	Занятое место
	Уровень 

	1.
	Гущин Кирилл
	2014
	11

«А»
	Конкурс сочинений
«Три ратных поля России»
	2 место

	областной


	2.
	Гущин Кирилл
	2013
	11

«А»
	Конкурс сочинений

«Три ратных поля России»
	1 место

	муниципальный



	3.
	Гущин Кирилл
	2011
	9
«А»
	Конкурс сочинений

«Моя семья»
	1 место

	муниципальный



	4. 
	Черкашин Михаил
	2011
	9

«А»
	Конкурс сочинений

«Моя семья»
	1 место

	муниципальный



	5.
	Денисова Софья 
	2014
	9А
	Конкурс сочинений

«Белгородский бессмертный полк»
	1 место

	муниципальный



	6. 
	Скурятин Андрей 
	2012
	10А
	Городской конкурс «Мастерство рабочего»

Номинация «Не кочегары мы, не плотники…»
	1 место

	муниципальный



	7.
	Лихачева Агнесса
	2012
	10А
	Всероссийский конкурс домашних сочинений «Если бы я был президентом»
	3 место

	Всероссийский 

	8.
	Лихачева Агнесса
	2012
	10А
	Муниципальный  конкурс домашних сочинений «Если бы я был президентом»
	1 место

	муниципальный



	9.
	Скурятин Андрей 
	2012
	10А
	Областной  конкурс сочинений «Если бы я был начальником полиции»
	2 место

	областной


	10.
	Жукова Ксения
	2012
	10А
	II Всероссийская интернет-викторина по истории православной культуры (раздел по литературе)
	2 место

	Всероссийский 

	11.
	Черкашин Владислав 
	2014
	А
	Муниципальный этап всероссийского конкурса детских проектов «Спортивный стадион»

	1 место

	муниципальный



	12.
	Черкашин Владислав 
	2014
	А
	муниципальный этап регионального творческого конкурса

«История моей семьи в истории России»
	1 место
	Муниципальный



	13.
	Резниченко Анастасия
	2014
	11А
	Конкурс творческих работ  юных корреспондентов пресс-центров  детских общественных организаций 

«Свой голос»
	1 место

	Муниципальный




10А русский язык 2012-2013год
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